Apprentissage collectif et analyse d’activité

0131- Formes de coopération et interactions eféreg au sein de dyades dans des taches
d’escalade en Education Physique
Agathe Evin, Carole Séve & Jacques Saury

Laboratoire Motricité, Interaction, Performance (E234), Université de Nantes
agathe.evin@etu.univ-nantes.fr

Cette étude visait a identifier et caractérisemieslalités d'interactions d’'une dyade d’'éléves gaggadans des
situations d'apprentissage au cours d'un cycle odilesle. Il s’agissait plus précisément de s'inggesa

I'évolution de ces modalités et d'identifier desnfi@s de coopération sur quatre séances consécdidgezmlade.

Elle a été conduite en référence au cadre théorqueéthodologique du « cours d’action ». Les tassil
mettent en évidence que les modalités d'interastientre les éléves d’'une dyade, ainsi que les fordee
coopération entre eux se transforment au courseapg. De plus, les interactions coopératives eflérees,

dépassent les limites de la dyade. En effet, licgation de I'aide d'un éléve extérieur a la dgagtait de plus
en plus marquée au cours du cycle.
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INTRODUCTION

La coopération entre éleves comme moyen de faciliéers apprentissages et leur
développement est I'objet d’'un intérét croissanEencation Physique et Sportive (EPS) ces
dernieres années. Diverses études se sont intésessix effets des conditions sociales
d’apprentissage en EPS, soit au sein de dyadesgimtanées (e.g., d'Arripe-Longueville et
al., 2002), soit dans le cadre de différentes néem « d’apprentissage assisté par les pairs »
(Peer Assisted Learning), telles que le tutorateepairs (fixe ou réciproque), ou les diverses
structures d’apprentissage coopératif (Dyson & &gkn, 2001). Ces études, expérimentales
ou quasi-expérimentales, se sont essentiellemiressées aux interactions entre éléves dans
des conditions d’appariement contrélé par les diens (e.g., dyades symétriques
dissymétriques), et/ou de structuration a prios thches coopératives (e.g., tutorat formé,
coping modeles) (Ensergueix & Lafont, 2009). Ellmst révelé les bénéfices cognitifs,
moteurs, motivationnels et sociaux de ces procédiiepprentissage (Ward & Lee, 2005). Si
leurs résultats ont indéniablement montré I'impocta des interactions sociales entre pairs
dans leurs apprentissages, leur validité écologipeet étre discutée, compte tenu des
différences entre les situations d’étude et lesatibns réelles de classe. Plus réecemment,
d’autres études se sont développées en référenne perspective dite de « I'apprentissage
situé », visant a analyser les interactions codpésaentre éleves, qu’elles aient été ou non
prescrites par I'enseignant, dans des situationgelkes de classe. La présente étude s’inscrit
dans cette perspective. Elle visait a caractelesemodalités d’interactions et de coopération
entre les éleves d’'une dyade, ainsi que leurs @gakiau cours d'un cycle d’escalade. Elle a
été menée en référence au cadre théorique et noftigagle du « cours d’action »
(Theureau, 2006).

METHODE

L’étude a été conduite avec une classe de Trois{@dd5 ans), durant un cycle d’escalade
de sept séances. Deux collégiens ont participét@ €ride. Leur activité a été étudiée lors de
quatre séances du cycle. Les éleves travaillaiermtyades affinitaires et fixes durant tout le

cycle. Dans chaque tache d'escalade, ils assumaitenhativement les roles de grimpeur et
d’assureur. Leurs comportements et communicatioh®i@ enregistrés et filmés grace a des
micros-HF et des caméras numériques. Des verbalisatétrospectives des éleves ont été
recueillies au cours d’entretiens d’autoconfrootatindividuels, a I'issue de chaque séance.
L’analyse visait, d’'une part, a identifier des miitda typiques d’interactions entre les éléves
et leur transformation au cours du cycle en retatiwec I'objet de ces interactions, ou
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« histoire d’activité collective ». Elle visait, alitre part, a caractériser la dynamique de la
coopération entre les éleves au cours des quatness

RESULTATS

Les résultats montrent que chaque histoire d’aétieollective se construit sur la base d’'un
enchainement de modalités d’interactions qui senstomment au cours du cycle,
conjointement a I'évolution du contenu des intecend. En début de cycle, des formes de
« tutelle entre partenaires », de « co-construcBans désaccord » et de « confrontation
contradictoire sans argumentation » sont les miggdatl’'interactions les plus fréquentes. Le
contenu de ces interactions concernait majoritaerdrte mateériel d’assurage (e.g., le frein, le
nceud en huit, le baudrier). En fin de cycle enmeka, la « sollicitation de son partenaire en
situation de grimpeur» et la «confrontation cadittoire avec argumentation »
représentaient les interactions dominantes, cellpsrtant essentiellement sur « le choix des
prises en situation de grimpeur ». Par ailleumsndhainement des modalités d’interactions
fait apparaitre différentes formes typiques de éoaion entre les éleves (e.g., « alternance
de sollicitations entre partenaires accompagnédsitddes en parallele entre éléves »). Ces
formes typiques de coopération ont évolué au calurscycle. En début de cycle, les
coopérations qui associaient les modalités d’ictéya « co-construction », « confrontation
contradictoire », « sollicitation de son partenairet « tutelle entre partenaires » étaient les
plus représentées. En fin de cycle, les coopérajiorfaisaient alterner des « sollicitations
entre partenaires » et des « tutelles en paratéle éléves », étaient les plus fréquentes.

DISCUSSION ET CONCLUSION

Ces résultats mettent en évidence que les modaliiéeractions entre les éléves d’une
dyade, ainsi que les formes de coopération entkeseuransforment au cours du temps. En
fin de cycle, on observe une plus grande variéténddalités interactives avec I'apparition
d’oppositions de points de vue entre partenairesles interactions de tutelles impliquant
d’autres éleves que son partenaire. Bien que Igenaares de la dyade étudiée présentaient
des niveaux de compétences différents en débuyale €.e., une « dyade dissymétrique »),
I'analyse rend compte d’'une rééquilibration de $eunteractions, et de leur coopération au
cours du cycle. Celle-ci se traduit par la tendam€équilibration des sollicitations mutuelles
des deux partenaires au cours du temps, ainsi &uke mombre croissant de confrontations
contradictoires avec argumentation au sein de #lelyLes résultats mettent également en
évidence que lactivité des éleves, et les intevast coopératives dans lesquelles ils
s’engagent, dépassent les limites de la dyadesl@tdtune facon de plus en plus marquée au
cours du cycle. Ces résultats invitent, d'une gadonsidérer les caractéristiques des dyades,
en termes de symétrie / dissymétrie, comme évolwamtinuellement au cours des
interactions entre éléves, et non comme des casdimjges stables des dyades (d’Arripe-
Longueville et al., 2002). lls accréditent, d'aupit, I'idée que la dyade ne peut étre congue
comme un «isolat» au sein de la classe (EnsergielLafont, 2009) : ses membres
interagissent en effet avec les éléves d’autredetydans la classe, ces interactions modifiant
le cours de la coopération au sein de la dyade.

BIBLIOGRAPHIE

d'Arripe-Longueville, F., Gernigon, C., Huet, M., ICadopi, M., & Winnykamen, F. (2002). Peer tutgrin a
physical education setting: influence of tutor Iskélel on novice learners' motivation and perfonegJournal

of Teaching in Physical Educatip®2, 105-123.

Dyson, B., & Grineski, S. (2001). Using Cooperativearning Structures in Physical Educatidournal of
Physical Education, Recreation & Dan&®(2), 28-31.

Ensergueix, P., & Lafont, L. (2009). R6le du com¢edans la formation d’éléves au tutorat réciproguéennis
de tableeJRIEPS18, 68-84. // Theureau, J. (2006 cours d'action. Méthode développ&eulouse: Octares.
Ward, P., & Lee, M. A. (2005). Peer-Assisted Leagnin Physical Education: A Review of Theory and
ResearchJournal of Teaching in Physical Educati@4, 205-225.

664



